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               Opóźnienia rozwoju funkcji wzrokowych 
          jako przyczyna trudności i niepowodzeń w nauce.
       Spostrzeżenia wzrokowe wchodzą w skład procesów poznawczych dziecka. Opóźnienie rozwoju spostrzeżeń wzrokowych może stanowić jeden z przejawów ogólnego opóźnienia rozwojowego, może jednak również być tylko opóźnieniem fragmentarycznym i pojawiać się u dzieci pod innymi względami dobrze lub bardzo dobrze rozwiniętych. Uznaje się, że w toku nauki szkolnej opieramy się w dużej mierze na spostrzeżeniach wzrokowych. Badacze są zgodni, że niezauważone w porę i nie skorygowane odpowiednio dobrymi soczewkami wady wzroku wpływają ogólnie niekorzystnie na tok nauki szkolnej. 

       Wady wzroku nie stanowią jedynej przyczyny trudności w zakresie wzrokowego spostrzegania. Niezbędnym warunkiem prawidłowego przebiegu tego procesu jest sprawny analizator wzrokowy. W jego skład wchodzi oprócz receptora (narząd zmysłowy) również droga doprowadzająca oraz ośrodkowa część analizatora, a więc ta część mózgu, w której zachodzi nie tylko odbiór prostych, pojedynczych bodźców wzrokowych, lecz również ich złożona analiza i synteza. Procesy analizy i syntezy w obrębie ośrodkowej części analizatora wzrokowego podlegają bardzo istotnym przekształceniom wraz z wiekiem dziecka. Im młodsze jest dziecko, tym ściślejsze stwierdzamy u niego funkcjonalne powiązania między poszczególnymi analizatorami, tym trudniej przychodzi mu „oderwać” np. obraz wzrokowy od całości spostrzeżeniowej, na którą składają się spostrzeżenia dotykowe, kinestetyczno – ruchowe, smakowe, węchowe oraz słuchowe.

       Liczne defekty o mniejszym nasileniu w zakresie poszczególnych analizatorów ujawniają się dopiero w okresie szkolnym, gdy zadania stojące przed dzieckiem zmuszają je do precyzyjnej analizy kształtów oraz dźwięków w ich abstrakcyjnej, oderwanej od sytuacyjnej całości postaci. 

       Dziecko stoi przed zadaniem przyswojenia znaków graficznych. Musi przede wszystkim poznać ich kształty. Nic też dziwnego, że wszelkie zaburzenia w postrzeganiu kształtów, które mogły dotąd być niewidoczne lub słabo widoczne i uchodziły uwadze otoczenia, w wieku szkolnym zaczynają ujawniać się w całej rozciągłości. Znaki graficzne są do siebie zbliżone wielkością, kształtem, rozpoznawanie ich polega na subtelnym różnicowaniu będącym rezultatem złożonych procesów analizy i syntezy w obrębie analizatora wzrokowego.

       Zjawisko zaburzonej analizy i syntezy wzrokowej nie sprowadza się jednak tylko do prostego opóźnienia rozwojowego tej funkcji. Istnieją zaburzenia bardziej złożone, kiedy percepcja wzrokowa dziecka nie wykazuje obniżenia całościowego, lecz jest nieprawidłowa tylko pod pewnym względem. 

       Właściwością percepcji wzrokowej, która jest szczególnie ważna dla nauki szkolnej (nauka czytania i pisania) jest jej kierunkowość. Dziecko, które wykazuje wybiórcze zaburzenia orientacji kierunkowej – przy zachowanym prawidłowym poziomie ogólnej analizy i syntezy wzrokowej – ujmuje prawidłowo nawet złożone kształty graficzne o charakterze symetrycznym, popełnia natomiast błędy w ujmowaniu kształtów asymetrycznych.

       Dzieci z poważnymi zaburzeniami kierunkowymi uporczywie mylą litery, natomiast dzieci z całościowo obniżonym poziomem wzrokowego spostrzegania mają poważne trudności z rozróżnianiem wszelkich kształtów. Im bardziej kształty liter są do siebie zbliżone, tym różnicowanie ich jest trudniejsze. Mając kłopoty z różnicowaniem kształtów poszczególnych liter, dzieci te radzą sobie jeszcze gorzej z ich składaniem w większe struktury graficzne (wyrazy). Dzieci, u których rozwój w zakresie słowno – pojęciowego myślenia przebiega prawidłowo i u których w chwili rozpoczęcia nauki istnieją już zaczątki myślenia abstrakcyjnego na poziomie umożliwiającym traktowanie liter jako symbolu wymagają specjalnych ćwiczeń usprawniających ich proces spostrzegania. Ujęcie litery jako symbolu nie sprawia im trudności. Istotą ich problemów jest niemożność prawidłowego spostrzegania oraz zapamiętywania graficznego obrazu poszczególnych liter. Dzieci te mają często problemy z zapamiętywaniem liter i ich odwzorowywaniem na podstawie modelu lub z pamięci. Dzieci wykazujące zaburzenia tych funkcji nie tylko, więc nie mogą w przewidzianym w programie czasie nauczyć się czytać, ale również nie mogą poprawnie pisać.
     Należy wspomnieć, że oprócz mylenia i zamiany liter o podobnym kształcie, w piśmie uczniów z zaburzoną percepcją wzrokową występują i inne błędy, np. opuszczanie drobnych elementów graficznych, znaków interpunkcyjnych, niewłaściwe rozplanowanie graficzne wyrazów w stosunku do strony w zeszycie. Uczniowie z deficytami rozwoju funkcji wzrokowych popełniają wiele błędów ortograficznych. Mają też dość specyficzne kłopoty z geometrią. Obrazy wzrokowe figur geometrycznych są na ogół gorzej odbierane i słabiej utrwalane. Porównywanie figur ze sobą, operowanie liniami pomocniczymi (wysokość figury, przekątne) jest w tej sytuacji utrudnione. 

     W późniejszych latach nauki szkolnej dzieci z zaburzeniami percepcji wzrokowej natrafiają na duże trudności w nauce geografii. Znajomość mapy wymaga między innymi prawidłowego wzrokowego ujmowania stosunków przestrzennych, które są na niej przedstawione. Trudności w zakresie orientacji przestrzennej uniemożliwiają dziecku rozpoznawanie stron świata.

     Zaburzenia percepcji wzrokowej nie stanowią jedynie przyczyny początkowych trudności dziecka w pracy szkolnej i nie ograniczają się tylko do nauki czytania i pisania, ale mają daleko szersze konsekwencje dla nauki szkolnej. Odbijają się ujemnie na wynikach nauczania wielu różnych przedmiotów w zależności od tego, w jakim stopniu ich opanowanie angażuje analizę i syntezę wzrokową w sposób nie pozwalający jej zastąpić innymi procesami poznawczymi.
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